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Ozet

Stirekli gelisen ve yenilenen diinyada egitim de {izerine diisen pay1 almaktadir. Nitekim artik egitim sistemi klasik
egitim sisteminden gorev odakli 6grenmeye gec¢mistir. Bu ¢alisma gorev odakli 6grenme yontemi olan (Reziprokes
Lesen) Karsilikl1 Okuma Yontemi’nin ¢ift dilli ilkogretim 6grencilerinin okuma becerisindeki etkisini incelemektedir.
Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2023-2024 egitim 6gretim yilinin nisan ay1 ile temmuz aylari arasinda 6grenim goren
18 tane ¢ift dilli {iglincli sinif Ogrencisi olusturmaktadir. Yapilan arastirmada karma ydntemler arastirma temel
desenlerinden eszamanli arastirma uygulanmistir. Karma desenin yapisina gore nitel ve nicel veriler bir arada
degerlendirilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda &grenciler Karsilikli Okuma Yontemi’yle 5 farklt metin okurken
izlenmis ve veriler basit yapilandirilmig goézlem teknigi ile kagitlar ilizerine not alinarak ve dokiiman analizi ile
degerlendirilmistir. Aragtirmanin nicel boyutunda ise metinle alakali kapali u¢lu 7 sorudan olusan testler uygulanmis
ve veriler istatistiksel analiz ile elde edilmistir. Arastirma sonuglarina gore Karsilikli Okuma Yontemi’nin ¢ift dilli
ogrencilerin okuma becerisinde olduk¢a faydali oldugu belirlenmistir. Buna da Karsilikli Okuma Yo6ntemi
uygulanirken elde edilen gbzlemler ile dokiiman analizinden elde edilen sonuglar ve akabinde uygulanan testler
sonucunda varilmistir. Uygulanan testler sonucunda ise en yiliksek yiizdelik oranmnin % 92,86 oldugu, en diisiik
yiizdelik orani ise % 65,71 oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: ¢ift dilli, ilkokul, Karsilikli Okuma Y 6ntemi, okuma becerisi

The Effect of Reciprocal Reading on the Reading Skills of Bilingual Primary School Students: The Example
of Germany

Abstract

In a constantly evolving and renewing world, the education system also plays its part. Thus, the education system has
shifted from the traditional system to task-based learning. This study examines the impact of the task-based learning
method (Reciprocal Reading) on the reading skills of bilingual primary school students. The research group consists
of 18 bilingual third-grade students who are being taught between April and July of the 2023-2024 school year. In the
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conducted research, the Simultaneous Design was applied as one of the basic methods of Mixed-Methods Research.
According to the structure of the Mixed-Methods Design, qualitative and quantitative data were evaluated together.
In the qualitative aspect of the study, the students were observed while reading five different texts using the Reciprocal
Reading method, and the data were recorded on paper using simple structured observation techniques and evaluated
through document analysis. In the quantitative part of the research, tests consisting of seven closed-ended questions
related to the text were applied, and the data were analyzed statistically. The research results showed that the
Reciprocal Reading Method is highly beneficial for the reading skills of bilingual students. This conclusion was
reached through the observations made during the application of the Reciprocal Reading method, the results obtained
from the document analysis, and the tests conducted afterward. From the tests, it was determined that the highest
percentage was 92.86%, while the lowest percentage was 65.71%.

Keywords: bilingual, primary school, reading skills, Reciprocal Reading Method

Giris

Almanya'da 2006 yilindan itibaren ilkokul ve 2015 yil1 itibariyla da ortaokul 6grencilerinin okuma
becerilerinde PISA ve IGLU sonuglarina gore gerileme gozlemlenmistir. PISA 2022:
Almanya’daki Egitim Sonuglarinin Analizi adl1 kitapta deginildigi gibi:

In Deutschland erreichten die Fiinfzehnjdhrigen in der Lesekompetenz im Mittel 480 Punkte.
Damit unterscheidet sich die Lesekompetenz 2022 nicht signifikant vom OECD-Durchschnitt. Im
Vergleich zu den deutschen Durchschnittswerten der PISA-Studien 2018 und 2012 ist der
Mittelwert der Lesekompetenz in Deutschland 2022 signifikant gesunken.

Almanya'da on bes yasindaki 6grenciler, okuma becerilerinde ortalama 480 puan aldilar. Bu sonug,
2022 yilinda Almanya'nin okuma becerisinin OECD {ilkelerinin ortalamasindan anlamli bir sekilde
farkli olmadigin1 gosteriyor. Ancak, Almanya'nin 2018 ve 2012 PISA calismalar1 ortalama
degerleriyle karsilastirildiginda, 2022 yilinda okuma becerisi ortalamasi anlamli bir sekilde

diigmiistiir (Lewalter, Diedrich, Frank, Koller, & Reiss, 2023, s.151).
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Karsitlikli Okumamin Cift Dilli Ilkgretim Ogrencilerinin Okuma Becerisindeki Etkisi Almanya Ornegi

2000 ile 2022 Yillar1 Aras1 Pisa Arastirmasinda Okuma Becerisinde Almanya ve OECD-
Ortalamasi ile Kiyasi
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Sekil 1. Okuma Becerisinde Almanya ve OECD-Ulkelerinin Ortalamasinin Yillara Gére Sonuglar
(Lewalter, Diedrich, Frank, Koller, & Reiss, 2023, s.151).

Yukaridaki grafikte 2000 yilindaki ilk Pisa arastirmasindan 2022’ye kadar OECD Ulkelerinin
ortalamast ile Almanya'daki ortalama okuma becerisindeki gelisim bariz bir sekilde
gosterilmektedir. Mutlak olarak grafikte de goriildiigi tizere 2015°e kadar okuma yeterliliginde
stirekli bir artig gosterirken, 2015°ten sonra Almanya okuma becerisinde keskin bir diisiis egilimi
gostermektedir (acik mavi ¢izgi). OECD’nin ortalamasiyla (koyu mavi ¢izgi) Almanya’nin okuma
yeterliligi karsilagtirildiginda 2009-2018 yillart arasinda 6nemli 6l¢iide OECD’nin ortalamasinin
tizerinde oldugu goriilmektedir. Ancak 2022 yilinda Almanya’nin ortalamast OECD’nin
ortalamasina kiyasen daha fazla diistiigli gozlemlenmektedir. Bu okuma becerisindeki diisiis

sadece 15 yas ogrencilerinde degil ilkokullarda da gézlemlenmektedir.

Okuma becerisi ile alakali1 bir bagka yapilan aragtirma da IGLU diye adlandirilan ilkokul dérdiincii
simif 6grencilerinde yapilan bir arastirmadir. Goy, Valtin ve Hulmann’in yaptig1 arastirmaya gore

2006 yilindan 20021 yilina kadar 6grenciler okuma becerisinde gerilemistir.
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2001 ile 2021 Yillar1 Arast IGLU Arastirmasimin Okuma Becerisinde Almanya, Ingiltere,

Hollanda ve Fransa ile Kiyasi
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Iglu Ergebnisse 2021/Iglu: Lesekompetenz von Grundschiilern sinkt.
Bildung. Table

Sekil 2: Okuma Becerisinde Almanya, Ingiltere, Hollanda ve Fransa’nin IGLU Arastirmasinda

Yillara Gore Sonuglari

Yukaridaki grafikte 2001 ila 2021 yillar1 aras1 Almanya, Ingiltere, Hollanda ve Fransa’nin IGLU
okuma becerisi testlerinde aldiklar1 sonuglar goriilmektedir. Bu grafige gore Almanya 2001 yilinda
530 puanla orta derecede goriilmektedir. Fakat 2006 yilindan 2011 yilina kadar bir diisiis tespit
edilmistir. 2016 yilindan 2021 yilina kadar puanlarda tekrar diisiis gézlemlenmektedir.

Her 2 grafikte de Almanya’da okuma becerisinde mutlak bir diisiis gozlemlenmektedir. Bu diisiis
farkl1 bir siirii sebeple agiklanmaktadir. Bu sebeplerden bazilari ailelerin sosyal ekonomik durumu,
egitim seviyelerinin diisiik olmasi, dijital medya bagimliligi, covid-19 pandemisi donemindeki
uzaktan egitim, ailelerdeki okuma aliskanliklarinin az veya olmamasi, yabanci kokenli ailelerin
Almanca diline gerektigi gibi veya hi¢ vakif olmamasi ve Almanya’nin bir gog iilkesi olmasi

gosterilmektedir. Bilhassa 2014 sonras1 Almanya’ya yaklasik 1.000.000 {izerinde go¢ gelmistir.
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Bu diisiis egitim sistemini degerlendirmek ve iyilestirmek i¢in neler yapilabilecegi goriislerini de
beraberinde getirmistir. Ulke genelinde okuma becerisi ile ilgili biitiin eyaletlerde genis
aragtirmalar ve ¢alismalar yapilmaktadir. Kuzey Ren-Vestfalya Eyaleti Okul ve Egitim Bakanlig1
ogrencilerin okuma becerisini yiikseltmek amacli degisik ¢alismalar yiiriitmektedir. Bunlardan bir
tanesi de iizerine bir ¢ok ¢alisma yapilan (Reziprokes Lesen) Karsilikli Okuma Yontemi’dir. Bu
yontem ilk etapta 6zel egitim Ogretmenlerinin kullandigi bir yontem olup daha sonrasinda
uzmanlar tarafindan normal derslerde de kullanilmasi tavsiye edilmektedir. Bu yontem zamanla

birinci ve ikinci sinif harig biitiin siniflarda degisik derslerde uygulanmaktadir.

Bu ydntem etkilesimli bir okuma stratejisidir. Ogretmen ve ogrencilerin ortak calismaktadir.
Okuma siirecini daha aktif bir duruma getirmek i¢in bulunmustur. Bu yontem 6grenciyi aktif
katilim ve is birligine tesvik etmektedir. Ogrenciye elestirel diisiinmeyi 6gretmekte ve metinle

hasir nesir olmasina sebebiyet vermektedir.

Bu arastirmanin yontem kisminda arastirmanin deseni, evren orneklemi, veri toplama araglari,

verilerin nasil toplandig1 ve analiz edildiginden kisaca bahsedilmektedir.
YONTEM
Arastirma Deseni

Yapilan calismada karma yontemler arastirmasi temel desenlerinden es zamanli arastirma
uygulanmistir. Karma yontemi kisaca tanimlayacak olursak “Karma yontem yaklagimi en basit ve
genel geger tanimiyla nitel ve nicel yaklagimlarin veri toplama ve/veya veri analizi asamalarinda
bir arada kullanilarak tek yontemle ulasilabileceginden daha gecerli ve giivenilir ¢ikarimlar
liretmeyi amaglayan bir arastirma stratejisidir” (Creswell ve Plano Clark, Greene, akt: AYDIN-

CAKIR, & TURKES-KILIC, 2021).

Bu baglamda Almanya’ da yasayan 3. siif 18 ¢ift dilli 6grencinin Karsilikli Okuma Yontemi ile
okuma becerisindeki etkisini gozlem metodu ve dokiiman analizi ile bes metin {izerinde
uygulatarak gozlemlenmekte ve akabinde okunan metinlerle alakal: testler ile metnin anlasilirligini

olgmek icin istatistiksel analiz modelinin yapilmasinin dogru oldugu diisiiniilmiistiir.

Evren ve Orneklem
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Arastirmanin evrenini Almanya’nin Kuzey Ren-Vestfalya (NRW) Eyaletinin Koln ili Buchheim
semtinde bulunan Alman devletine baglh bir ilkokul olan GGS Alte Wipperfiirther Str.

olusturmaktadir.

Aragtirmanin 6rneklemini, 2023-2024 egitim 6gretim yilinin nisan ay1 ile temmuz aylar1 arasinda
ogrenim goren 18 tane cift dilli (11°1 erkek, 7'si kiz) tiglincii sinif 6grencisi olusturmaktadir. Bu
ogrenciler Tiirk kokenli olup Almanya’ da dogup biiylimiislerdir. Arastirma Tiirk¢e dersleri

kapsaminda saat 14.30 ila 16.00’ da gerceklestirilmistir.
Veri Toplama Araclarn

Arastirmada nitel arastirma desenlerinden gozlem metodu ve dokiiman analizi kullanilmaktadir.
Akabinde de nicel arastirma desenlerinden istatistiksel analizle metinle alakali uygulanan testler

degerlendirilmektedir.

Haftada 2 ders saati olmak iizere Tiirk¢e ana dili (HSU) derslerine katilan 18 6grenci dogal sinif
ortaminda Karsilikli Okuma Yontemi’yle metinleri okurken izlenmis ve veriler basit
yapilandirilmig goézlem teknigiyle kagitlar {izerine not alinarak ve dokiiman analizi ile elde
edilmistir. Boylelikle dgrencilerin Karsilikli Okuma Yontemi ile okuma becerilerine olan etkisi
degerlendirilmis ve sonuglar bulgular boliimiine islenmektedir. Veri toplama asamasinda
ogrencilerin okuma becerilerine olan etkisi gozlemlenerek notlar alinmaktadir. Akabinde metni
anlamalarin1 6lgmek i¢in daha 6nceden hazirlanmis yapilandirilmig sikli 7 test sorusu odak gruba

sorulmus ve yazili olarak cevaplamalari saglanmaktadir.
Verilerin Toplanmasi ve Verilerin Analizi

[Ik 6nce Almanya’nin Kuzey Ren Vestfalya (NRW) eyaletinin Koln sehrine bagli 2023-2024
egitim Ogretim donemi, nisan ayi ile temmuz aylari arasinda devlete bagli GGS Ahl Wipp
ilkokulunda 18, 3. smif Tiirk¢e dersi Ogrencisi ile arastirma yapmak lizere miidiiriyetten izin
alinmaktadir. Bu arastirmada ¢ift dilli 6grencilerin klasik metot ile okuma calismas1 yaparken
asagida belirtilen problemleri agsabilmek i¢in alternatif olarak uygulanmak iizere Karsiliklt Okuma
Yontemi goézlem metodu ve dokiiman analizi uygulanarak denenmis ve akabinde metinle alakali

kapali uclu testler yapilmis ve veriler istatiksel analiz ile degerlendirilmektedir.
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Klasik Metot ile Okuma Esnasinda Karsilasilan Problemler

e Kimi 6grenciler tek baslarina okurken dalip okuma saatini verimsiz gecirebilmektedir. Bu
da akabinde metinle alakali konusmalarda, ¢alismalarda ve soru ¢oziimlerinde basarisiz

olmalarini beraberinde getirmektedir.

e Bazi 6grenciler de ¢ekingen olduklarindan metinde bilmedikleri bir kelime oldugunda
sessiz kalarak sormakta cesaret edememektedirler. Bu da yine metnin anlasilamamasina ve

dolayistyla metin ¢alismalarinda bulunmamasina sebebiyet vermektedir.

e Kimi 6grenciler de okuduklari metni biligsel zekalar1 eksik oldugundan dolayr veya

konuyla alakali herhangi bir 6n bilgiye sahip olmadiklarindan anlamamaktadirlar.

e Bazen Ogrenciler okumakta zorlandiklar1 ya da Tiirk¢ce karakterleri dogru telaffuz
edemediklerinden veya okuma hizlar1 ¢ok yavas oldugu icin bitirmeleri gerektigi zamanda

metni okumay1 bitirememektedirler.

Bu ve buna benzer problemleri asabilmek igin arastirma iki asamada yapilmaktadir. Ik once
Karsilikl1 Okuma Y 6ntemi’nin EK-1’deki bes asamasi tahtaya asilip ayrintili bir sekilde (gerekirse
iki dilli) 6grencilerle konusulup aciklatilmaktadir. Akabinde Ogretmen tarafindan belirlenen
ogrenciler gruplar halinde smifta yerlerini almaktadirlar. Ogretmen daha dnceden siniftaki siralar
grup calismasina uygun olacak sekilde diizenlemektedir. Her grupta bir grup bagkan secilip grup
baskanlarina EK-14’teki yardim kartlar1 verilmektedir. Ayrica masalara EK-7’deki soru yelpazesi
yardim kart1 olarak dagitilmaktadir. Daha sonra Ogretmen bir zil sesi ile Karsilikli Okuma

Yontemi’ni baglatmaktadir.

Alt problem 1.1 "Herkes metni sessizce okusun!" agsamasinin anlamadaki etkisi nedir? Bu soru
gozlemcinin smifta gruplar arasinda bazen dolasarak bazen de yanlarinda sessizce oturup
gozlemleyerek gerceklestirilmektedir. Ogrencilerin bazilari metni tamamen verilen zaman iginde
kendi kendilerine okurken bazilarinin tam metni bitiremedikleri gézlemlenmektedir. Grup baskan1
gruptaki ¢cogunlugun metni okudugunu gordiigiinde ikinci asamaya gegctiklerini belirtip ikinci

asamay1 okumaktadir.
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Alt problem 1.2. "Metni sirasiyla sesli okuyun!" asamasinin anlamadaki etkisi nedir? Bu
asamada 6grenciler metni sirayla okumak istedikleri konusunda anlasmaktadir ve metni kendi
aralarinda dort boliime bolmektedir. Akabinde sirayla herkes kendi boliimiinii sesli bir sekilde
okumaktadir. Okuma esnasinda eger bir 6grenci kelimeyi yanlis okuyorsa dgrenciler tarafindan
hemen uyarilmakta ve diizeltilmektedir. Metni herkes sirayla sesli okuduktan sonra grup baskant

bir sonraki asamaya gegctiklerini ifade etmekte ve bir sonraki asamay1 okumaktadir.

Alt problem 1.3. “Anlamadiginiz yerleri ve kelimeleri aramizda konusun!” asamasinin
anlamadaki etkisi nedir? Grup baskaninin asamayi1 okuduktan sonra Ogrenciler bilmedikleri
kelimeleri sirayla ifade etmektedir ve anlatmak i¢in se¢ilen 6grencinin biiyiik bir seving ve gururla
kelimeyi gruba anlattigi gdzlemlenmektedir. Bilinmeyen kelimelerin hepsinin agikliga
kavusturduktan sonra grup baskani gene bir sonraki asamayi ilan etmekte ve okumaktadir. Eger
bir kelime gruptaki kimse tarafindan agiklanamiyorsa dgrenciler 6gretmene sormaktadirlar. Bu
asamadaki bilinmeyen kelimeler agikliga kavustuktan sonra grup baskani bir sonraki asamay1

okumaktadir.

Alt problem 1.4."Bu metinle ilgili sorular sorun!" asamasinin anlamadaki etkisi nedir? Bu
asamada oOgrenciler birbirlerine derste Ogrendikleri 4N1K sorularii doniisiimlii olarak
sormaktadirlar. Metnine gore metinle alakali bagka sorular da sorulabilmektedir. Sorular esnasinda
grup bagkani herkese so6z vermeye dikkat etmektedir. Herkes bir veya birka¢ soru sorulup

aralarinda cevaplandirildiktan sonra bir sonraki asama grup bagkan tarafindan okunmaktadir.

Alt problem 1.5. "Bu metnin ne anlattigim soyle!" asamasinin anlamadaki etkisi nedir? Bu
asamada grup baskani s6z almak isteyen bir 6grenciye baslamasi igin s6z vermektedir. Daha sonra
isteyen Ogrenciler arkadaginin kaldigi yerden metni 6zetlemeye devam etmektedir. Bu agamada
herkese soz hakki verilmesine dikkat edilmektedir. Metin Ozetlendikten sonra grup baskani

ogretmene “Biz bitirdik 6gretmenim” diye geri doniis yapmaktadir.

Biitiin gruplar asamali bir sekilde okumay1 tamamladiktan sonra 6gretmen grup calismasinin nasil
oldugu hakkinda geri bildirim almaktadir. Daha sonra 6grenciler simif icinde farkli yerlere
oturtulduktan sonra 6gretmenin metnin anlasilirligini 6l¢gmek i¢in dnceden hazirladig kapali uglu
7 sorudan olusan test yapilmaktadir. Test i¢in 20 dakika verilmektedir. Ogrencilerin cogunun bu

stireden daha az bir zamanda testleri bitirdikleri gézlemlenmektedir.
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Okuma esnasinda Ogrenciler gozlemlenmekte, elde edilen bulgular klasik metot ile
karsilastirilmakta ve yontemin avantajlart incelenerek bulgular boliimiine ayrintili bir sekilde not
alimmaktadir. Akabinde okunan metinle alakali 5 farkli 7-Sorulu-Kapali-Uglu-Test
uygulanmaktadir. Elde edilen veriler degerlendirilmekte, detayli analiz yapilmakta ve bulgular

boliimiine gegirilmektedir.
BULGULAR VE YORUMLAR
4.1. Bulgular

Bu kisimda 6grencilerin Karsilikli Okuma Yo6ntemi’nin okuma becerisindeki etkisini gozlem
metodu ile toplanan izlenimler ve dokiiman analizi metodu ile yapilan testlerden elde edilen
bulgular olarak ayrintili bir sekilde ele alinmaktadir. Karsilikli Okuma Yontemi 15.04.2024
Pazartesi giinii saat 14.30-16.00 aras1 3B sinifindan Tiirk¢e dersine katilan 11 6grenciye asagidaki
sekilde uygulanmaktadir. Ogrencilerin isimleri acik sekilde verilmemekle birlikte kodlama

seklinde yazilmaktadir.
Karsiikhh Okuma Yontemi’nin Uygulanis1 Metin 1

Ogretmen ders baslamadan 6nce sinifta masalar1 grup ¢alismasina gore yerlestirmektedir. Egitici
ders baslayip Ogrenciler yerlerini aldiklarinda derste bir metni Karsilikli Okuma Yontemi ile
okuyacaklarini belirtmektedir. 1lk énce EK-1’deki Karsilikli Okuma Yontemi’nin asamalarim
tahtaya asmakta ve Ogrencilere sirayla asamalar1 okutarak her bir asamada neler yapilmasi

gerektigi tekrar edilmektedir. Bunlar asagida ayrintili belirtilmektedir.

1. "Herkes metni sessizce okusun!" asamasinin resmi tahtaya asilmaktadir. Ogrencilerden
birisi bunu okumaktadir. Ogretmen burada herkesin metni sessizce okumasi gerektigini
sOylemektedir. Ayni esnada bilmedikleri kelimeleri veya yerlerin altin1 ¢izmeleri
gerektigini de belirtmektedir. Egitici 1. asgamanin resminin yanina bir gozliik ve kalem

resmini gorsellestirmek i¢in sembol olarak ¢izmektedir.

2. "Metni sirasiyla sesli okuyun!" asamasmin resmi tahtaya asilmaktadir. Ogrencilerden
birisi bunu okumaktadir. Ogretmen &grencilerin metni kendilerinin kendi aralarinda
bolmelerini istemektedir. Bu agamada herkesin metni sessizce okumasi gerektigini, fakat

eger dort kisiden ti¢li metni okumay1 bitirdiyse ve dordiincii 6grencinin metni bitirmesine
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daha ¢ok varsa bu asamayi burada bitirip ligilincii asamaya gecmeleri gerektigini
belirtmektedir. Buna da grup bagkanin karar vermesi gerektigini ifade etmektedir. Yine bu

asamanin resmi ile metnin sesli okunmasini sembolize eden bir agiz resmi ¢izmektedir.

"Anlamadiginiz yerleri ve kelimeleri aramizda konusun!" asamasinin resmi tahtaya
astlmaktadir. Parmak kaldiran bir 6grenci bu asamayir okumaktadir. Arastirmact bu
asamada Ogrencilerin bilmedikleri kelimeleri ve yerleri aralarinda soru cevap seklinde
aciklanmasi gerektigini belirtmektedir. Eger grupta kimse bilinmeyen kelimeyi acikliga
kavusturamiyorsa Ogretmene sorabileceklerini belirtmektedir. Bu asamanin yani sira

arastirmaci asamay1 gorsellestirmek i¢in soru isareti cizmektedir.

"Bu metinle ilgili sorular sorun!" asamasinin resmi tahtaya asilmaktadir. Goniillii bir
ogrenci asamay1 okumaktadir. Ogretmen bu asamanin resminin yanina dgrencilere yardim
olmasi i¢in 4N1K yazmaktadir. Bu sorularin disinda metinle alakali farkli sorularda
sorulabilecegini belirtmektedir. Akabinde EK-7’deki soru yelpazesini yardim olarak her
gruba bir tane olmak seklinde dagitacagini ifade etmektedir. Grup bagkaninin herkesin soru

sormasina dikkat etmesi gerektigini belirmektedir.

"Bu metnin ne anlattigim sdyle!" asamasinin resmi tahtaya asilmakta ve bu asama bir
ogrenci tarafindan okunmaktadir. Akabinde egitici 6grencilere bu asamada metnin en
onemli boliimlerinin 6zetlenmesi gerektigini anlatmaktadir. Grup baskaninin herkese s6z

hakki verilmesine dikkat etmesi gerektigini ifade etmektedir.

"Herkes bu metnin nasil devam edebilecegini soylesin!" veya yazsin asamasinin
resmini tahtaya asmadigini ¢linkii metnin bu asama i¢in ¢ok kisa oldugunu, metinlerin
devam yazilmasini istemedigini, sadece okuma ¢aligsmasi yapilmasini istedigini ve dersi iki
ders olarak planladigin iigiincii derse sarkmamasi gerektigi ve buna benzer nedenlerden

dolay1 bu asamay1 yapmayacaklarini belirtmektedir.

Daha sonra egiticinin kendisi kuvvetli olan dgrencilerden grup baskanlar1 segmektedir. Ogretmen

tic grup baskani belirlemektedir. Siifta 11 kisi olduklarindan iki dorderli grup bir de ii¢ kisilik bir

grup olusmaktadir. Daha sonra grup baskanlarmma kendi gruplarma ii¢ kisi daha se¢melerini

sOylemektedir. Gruplar belli olduktan sonra egitici ek. 15’te bulunan grup baskani1 yardim kartini

grup baskanlarina yardim amacli dagitmaktadir.
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Ogretmen metni grencilere dagitmadan 6nce metnin bagligim kapatarak 6grencilere resimde neler
gordiiklerini sormaktadir. Ogrenciler bir bir resimde gordiiklerini ifade etmektedir. Resimde
goriilenlerin hepsi isimlendirildikten sonra “Sizce bu metin neden bahsediyor olabilir” diye
ogrencilere soru sormaktadir. Ogrencilerin fikirlerini aldiktan sonra baslhigi acip gostermektedir.
“Arkadagin Iyisi” adli baslik 6grenciler tarafindan okunduktan sonra metinler dagitilmakta ve
herkes birinci asamaya ge¢mektedir. Gozlem yapilan grupta M.2 grup baskani ve diger
ogrencilerde O.S., K., ve A.2 bulunmaktadir.

M.2 metni grup icinde dorde bélmekte ve herkes kendi yerini metin {lizerinde isaretletmektedir.
Daha sonra herkesin metni sessizce okumasini sdylemektedir. Ogrenciler 6gretmenin dnceden
acikladig gibi bilinmeyen kelimelerin ve yerlerin bu asamada altimi ¢izmektedirler. M.2, O. S. ve
A. metni hizli bir sekilde okumaktadirlar. K. daha yarisim yeni ge¢mistir. Grup baskani
cogunlugun metni okudugu i¢in ikinci asamaya gecildigini belirtmektedir. Ikinci asama da
onceden belirlendigi gibi 6grenciler sirayla okumaya baslamaktadirlar. O. S. metni ¢ok rahat ve
akict okumaktadir. Fakat K. yavas ve zor okumaktadir. Diger 6grenciler rahat telaffuz edemedigi
“solugunu” kelimesini okur okumaz hemen diizeltmektedirler. Akabinde M.2 ve A.2’ de rahat ve
seri okumaktadirlar. Sesli okuma agamasi bittikten sonra grup bagkani “Simdi herkes bilinmeyen
kelimelerini sdylesin!” demektedir. Once K. “dere tepe” kelimelerini bilmedigini sdylemektedir.
O. S. ise soz isteyip bu kelimelerin ne anlama geldigini sdylemektedir. Daha sonra A.2 s6z isteyip
“soluk” kelimesini bilmedigini ifade etmektedir. Buna binaen M.2’ de bu kelimeyi bilmedigini
ifade etmektedir. O. S. gene soz istemekte ve bunun “nefes” anlamina geldigini belirtmektedir.
Grup baskan1 “Baska bilmediginiz kelime var mi?” diye sordugunda K. tekrar sz isteyip
“fisildad1” ve “merakla” kelimelerini bilmedigini sdylemektedir. A.2 s6z isteyip bu kelimelerin
Almanca karsiliklarin1 dile getirmektedir. Bilinmeyen kelimelerde aciklandiktan sonra grup
bagkani bir sonraki asama olan “Metinle ilgili sorular sorun!” kismina gegctiklerini beyan
etmektedir. Bu esnada A.2 soru yelpazesini alip cevirmeye baslamaktadir. Ik soruyu K.
sormaktadir. “Iki arkadas nereye gitmisler?”” M.2 “ormanda” diye soruyu cevaplandirmaktadir. A.2
soru sormak istedigini sdylemektedir. M.2 s6z hakki verdikten sonra A.2” Cocuklarin yanina ay1
geldikten sonra ¢ocuklar ne yapmislar?” diye sormaktadir. O.S. “Cocugun biri agaca ¢ikmis biri
de yere yatmus. Uyur gibi yapmig” diye cevaplamaktadir. M.2 “Ay1 ¢ocuga ne yapmis?” diye
sormaktadir. O. S. “fisildamaktadir.” diye karsilik vermektedir.
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A.2 “Hayir hem koklamaktadir hem de fisildamaktadir.” diye eklemektedir. Son soru O. S.” den
gelmektedir. “Ay1 ¢ocugun kulagina ne fisildamaktadir?” diye sormaktadir. M.2 biraz metinden de
yardim alarak “Sen sen ol, sikiy1 goriince, seni yar1 yolda birakip kacan kimselerle yola ¢ikma
onlarla arkadas olma.” diye cevaplandirmaktadir. Bu asamada bittikten sonra grup baskani1 “Bu
metnin ne anlatti§im sdyle!” asamasina geldiklerini hatirlatmaktadir. O.S. sdz almaktadir: “iki
arkadas ormanda gezmeye ¢ikmislar. Sonra yanlarina birdenbire bir ay1 gelmis.” A.2 eklemektedir:
“Cocuklar cok korkmuslar. Biri agaca ¢ikmis oteki ¢ikamamis ve yere uzanmis.” K. devam
etmektedir: “Ay1 yere yatan ¢ocugun kulagina bir seyler demis.” M.2 eklemektedir: “Ay1 Sen sen
ol, sikiy1 gorlince, seni yar1 yolda birakip kagan kimselerle yola ¢ikma onlarla arkadas olma dedi.”
diye eklemektedir. Akabinde M.2 6gretmene “Biz metni okuduk” 6gretmenim demektedir. Oteki
gruplar daha metin okuma ¢alismasini bitiremedikleri i¢in egitici bu gruba binanin etrafinda 3 kere
kosabileceklerini sonra sessizce sinifa geri gelebileceklerini bildirmektedir. Diger iki grupta
okumay1 bitirdikten sonra Ogretmen herkese grup calismasinin nasil gectigini sormaktadir.
Ogrenciler bas parmaklarimi iyiyse yukar1 kétiiyse asag1 ve orta derece gegtiyse bas parmagini yana
cevirerek geri bildirim yapmaktadirlar. Iki grup basparmagim yukariya kaldirirken bir grup yana
cevirerek geri bildirim yapmaktadir. Egitici parmagini yana ¢eviren gruba neden iyi gecmedigini
sormaktadir. M. 2 metinle alakali bir soru konusunda anlagamadiklarini ifade etmektedir.
Ogretmen ilk 6nce test yapmak istedigini daha sonra bu sorunun cevabini hep beraber tekrar
konusacaklarini ifade etmektedir. Arastirmaci 6grencileri sinifa yayarak oturtmaktadir. Daha sonra
metinle alakali yedi soruluk testi vermekte ve d6grencilere 20 dakikalar1 oldugunu séylemektedir.
Cogu ogrenci 20 dakikadan oOnce testi bitirmektedir. Test bittikten sonra 6gretmen metinde

anlagilmayan “Ay1 ¢cocugun kulagina ne fisildad1?” sorusunu agikliga kavusturmaktadir.
Karsiikli Okuma Yoéntemi’nin Uygulamis1 Metin 5

Karsilikli Okuma Yontemi metin 5, 26.06.2024 Carsamba giinii saat 14.30-16.00 aras1 3A
sinifindan Tiirkce dersine katilan 7 6grenciye asagidaki sekilde uygulanmaktadir. Arastirmaci ders
baslamadan &nce smifta masalar grup galismasina gore yerlestirmektedir. Ogretmen ders baslayip
ogrenciler yerlerini aldiklarinda derste bir okuma metnini Karsilikli Okuma Yontemi ile
okuyacaklarini belirtmektedir. {1k 6nce ek.1’deki Karsilikli Okuma Yontemi’nin asamalari metin
1’de agiklandig1 gibi tahtaya asilmakta ve dgrenciler sirayla agsamalar1 okuyarak her bir asamada

neler yapilmasi gerektigini tekrar etmektedir. Egitmen gerektiginde eklemeler de bulunmaktadir. ¢
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Akabinde 6gretmen grupta simdiye kadar kimin baskan olmadigin1 sormaktadir. Simdiye kadar
grup baskani olmayan bir 6grenci N. grup baskani olmaktadir. Grup baskanlar1 da gruptaki diger
ogrencileri se¢mek suretiyle gruplar olugmaktadir. Daha sonra Ogretmen grup baskanlarina
ek14’teki grup baskani yardim kartin1 ve ek 7°deki soru yelpazesini vermektedir. Sinifta 7 6grenci

bulunmaktadir. Dolayisiyla bir grup 4 kisiden bir grupta 3 kisiden olugsmaktadir.

Gozlemci gene metni dagitmadan 6nce metnin basligin kapatip resimde gordiiklerini 6grencilere
anlatmalarini istemektedir. Ogrenciler biitiin resimde gordiiklerini isimlendirdikten sonra “Sizce
bu metnin konusu ne olabilir?” sorusunu ydneltmektedir. Ogrencilerin degisik cevaplarindan sonra

metnin baghigini acip 6grencilere okutmaktadir.

Yagmur Suyu neden Tuzlu Degil?’ baslikli metinleri grup baskanlarina gruplarinda dagitmak tlizere
vermektedir. Grup baskan1i N. metni arkadaslarina dagitmaktadir. Sonra kimin nereye kadar
okuyacagini kendi aralarinda konusarak belirleyip isaretlemektedirler. Akabinde “Simdi herkes
metni sessizce okusun ve bilmedikleri kelimelerin veya yerlerin altini ¢izsin!” demektedir. Herkes
sessizce metni okumaya baslamaktadir. Metin okunurken bilinmeyen kelimelerin alti
cizilmektedir. N. metni ilk olarak bitirdikten sonra arkadaglarin1 beklemektedir. Daha sonra G.
bitirmektedir. M.1 de metni sessizce okumayi bitirdikten sonra O’niin bitirmesini beklemeden N.
ikinci asamaya gectiklerini belirtmektedir. G. okumaya baslamak istedigini ifade etmekte ve
okumaya baslamaktadir. Gruptaki oteki Ogrenciler bu esnada parmaklar1 ile metni takip
etmektedirler. G. den sonra sirastyla M.1 okumaya devam etmektedir. M.1 okurken “Cigdem” ve
“yagmur” kelimelerini dogru telaffuz etmemektedir. N. M.1’in okumasi esnasinda onu
diizeltmektedir. Ondan sonra N. ve O. de kendi yerlerini &nceden isaretlenen yere kadar
okumaktadirlar. Metni herkes sesli bir sekilde sirayla okuduktan sonra iigiincii asama olan
anlamadigimiz yerleri ve kelimeleri aranizda konusun asamasina gelindigi gene grup baskani N.
tarafindan dile getirilmektedir. G. “Ben siddetli kelimesini bilmiyorum™ diye ifade etmektedir.
Gruptaki hi¢ kimse bu kelimeyi aciklayamadigindan dolay1 parmak kaldirip 6gretmenlerine
sormaktadirlar. Ogretmen kelimeyi acgikliga kavusturduktan sonra G. “arkadashk baglarinin”
ifadesinde anlamadigini dile getirmektedir. O. “Ayakkabi bag1” kelimesini bildigini belirtmektedir.
N. ve M.” de bu kavrami bilmediklerini ve kendilerinin de bu kelimenin altim ¢izdiklerini
vurgulamaktadirlar. Bu sebeple tekrar dgretmene basvurulmaktadir. Ogretmen bu kavrami

acikladiktan sonra O. “okyanus” kelimesini bilmedigini ifade etmektedir. N. hemen séze atilip bu
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kelimenin Almancasim sdylemektedir. Daha sonra tekrar O. “aklini kurcalamak™ kelimesini de
bilmedigini eklemektedir. G. “aklin1 karistirmak gibi bir sey” diye yanitlamaktadir. N. tekrar
“Bagka bilmediginiz bir kelime var m1?”” diye sormaktadir. Kimseden ses ¢ikmayinca bir sonraki
asamaya gecmektedir. “Bu metinle ilgisi sorular sorun!” M.1 ilk soruyu sormaktadir. “Yagmur
nasil yagryor?” O. cevap vermektedir. “Siddetli”. Sonra O. Bir soru sormaktadir. “Yagmur suyu
neden tuzlu?” diye kim soruyor? N. cevap vermektedir. “Sare sordu.” Daha sonra N. bagska bir soru
sormaktadir. “Kim internetten bu soruyu arastirtyor?” G. metne de biraz bakarak “Cigdem “diye
cevap vermektedir. Bir tek G. soru daha sormamaistir. O ylizden arkadaslar1 G. ‘ye bakmaktadirlar.
G. metne bakarak biraz diislinmektedir. Akabinde “Cigdem yagmur suyunun neden tuzlu
olmadigini nasil bulmus? “diye sormaktadir. O. birden cevap vermektedir. “Deney yaparak. “N.
“Baska sorusu olan var m1?” diye sormaktadir. Kimsenin bagka sorusu olmadigindan bir sonraki
asama okunmaktadir. “Bu metnin ne anlattigin1 sdyle!” Gruptakilerden ses ¢ikmayinca N.
baslamaktadir. “Sare ve Cigdem okuldan sonra eve gidiyorlar. Giderken de ¢ok yagmur yagiyor.”
G. devam etmektedir. “Sare yagmur suyunu avucunun i¢ine doldurdu. Sonra da tadina bakti. Bu
neden tuzlu degil diye merak etti." Daha sonra O. ve M. Kim devam edecek diye birbirlerinin
yiizlerine bakmaktadirlar. Biraz bakistik dan sonra O. anlatmaya devam etmektedir. "Arkadas
Cigdem bu konuyu beraber arastiralim bakalim neden tuzlu degilmis demis ve sonra gidip
internetten arastirmis.” Son olarak M. devam Ozetlemektedir. " internette bir deney gérmiis. Bu
deneyi yapmis. Deneyde su buharlasiyor. O da tadina bakiyor. Anliyor tuzsuzmus." N. "Ogretmene
dgretmenim biz bitirdik." diye seslenmektedir. Ogretmen gruptakilere bos bir kagit dagitarak diger
gruplar bitirene kadar metindeki resmi bos bir kagida boyayabileceklerini ifade etmektedir.
Ogrenciler biiyiik bir sevingle boyamaya baslamaktadirlar. Diger gruplarda metni okuduktan sonra
Ogretmen tekrar Ogrencilerden bagparmaklarini gostererek geri bildirim istemektedir. Biitlin
gruplar bagparmaklarin1 yukar1 kaldirarak grup calismalarinda herhangi bir problem olmadigini
belirtmektedirler. Akabinde egitimci 6grencileri tekli bir sekilde sinifta oturtarak metinle alakali
testleri dagitmaktadir. Ogrencilere metinle alakali testler igin 20 dakika vermektedir. Ogrencilerin
cogu 20 dakika icerisinde sorular1 cevaplandirmaktadir. Yukarida bahsedilen 2 metin
uygulamasinda goriildiigii tizere Karsilikli Okuma Ydntemi 6grencilerin iizerinde olumlu etkiler
birakmaktadir. Bu yontemde 6grencilerin en severek uyguladiklar1 yan1 Goktas & Sentiirk ve
Seuring ’in arastirmalarinda da ortaya konuldugu gibi 6grencilerin agamalari beraber grup

icerisinde yapmalaridir.
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Aus den Meinungen der Studenten/-innen wird ersichtlich, dass die Interaktionsmoglichkeit
zwischen den Studenten/-innen beim Reziproken Lesen eine Hauptrolle spielt. Durch diese
Interaktionen versuchen sie, die Zielsprache in authentischen Aufgaben zu handeln. Dies motiviert
sie, sich sprachlich aktiv zu beteiligen. Zusammenfassend ldsst sich festhalten, dass die Studenten/-
innen die Funktion und Wirksamkeit der Methode beim Leseverstehen positiv beurteilen.

(GOKTAS & SENTURK, 2024 5.304)

Universite dgrencilerinin goriislerinden de anlasildig: gibi Karsilikli Okuma Y éntemi’nin en can
alict yonii Ogrenciler arasindaki etkilesimdir. Bu etkilesimler araciligiyla, Karsilikli Okuma
Yonteminin agamalarinda hedef dili uygulamaya c¢alisirlar. Bu onlar1 dilsel aktif olarak katilmaya
motive eder. Ozetle 6grenciler yontemin okudugunu anlamadaki islevi ve etkililigini olumlu

degerlendirdikleri sdylenmektedir. (GOKTAS & SENTURK, 2024 5.304)

Mit Methoden wie dem reziproken Lehren werden neben dem gemeinsamen Uben der
Lesestrategien auch metakognitive Féhigkeiten entwickelt und vertieft, welche wiederum im
Rahmen des selbstgesteuerten Lernens von zentraler Bedeutung sind. Des weiteren besteht auch
die Moglichkeit anderer positiver Einfliisse durch die Kooperation z.B. auf soziale Kompetenzen,

Klassenklima und (soziale) Integration. (Seuring, 2010 s.181)

Birlikte uygulamanin yani sira karsilikli 6gretim gibi yontemlerle, okuma stratejileri ayni zamanda
kendi kendine 6grenme baglaminda merkezi 6neme sahip olan iistbiligsel becerileri de gelistirir ve
derinlestirir. Ayrica, igbirligi yoluyla 6rnegin sosyal beceriler, sinif iklimi ve (sosyal) entegrasyon

gibi bagka olumlu etkilerin de ortaya ¢ikma olasilig1 vardir. (Seuring, 2010 s.181)
4.2 . Yorumlar

Karsilikli Okuma Yontemi’nde secilen metinleri hedef kitle olan ii¢lincii siniflara uygun oldugu
digiintldiigli i¢in secilmektedir. Metinleri secerken Ogrencileri daha c¢ok motive edecegi
gerekgesiyle resimli ve renkli olmalarina dikkat edilmektedir. Metinler kolaydan zora dogru,
cocuklara hitap edecegi diisiliniildiigii konularda ve kisa metinden uzun metne dogru olmak
seklinde se¢ilmektedir. Metni 6grencilere dagitmadan 6nce metne 6grencileri motive etmek i¢in

isitma metodu kullanilmaktadir. Bu da metnin bash@int ve metni kapatip "Resimde ne
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goriiyorsunuz?" ve "Sizce metin neden bahsediyor olabilir?" sorularini yoneltme seklinde

yapilmaktadir. Bu sekilde 6grencilerde metne karsi bir merak uyanmaktadir.

Ayrica masalara 6grencilere yardim olmasi i¢in soru yelpazesi kartlar1 dagitilmaktadir. Bunun da
ogrenciler tarafindan sevilerek kullanildig1 gézlemlenmektedir. Bunun yani1 sira grup baskanlarina
yardimci kartlar verilmektedir. Bunun da aymi sekilde grup baskanlari tarafindan sevilerek
kullanildig1 goriilmektedir. Egiticinin ilk baglarda grup baskanlarii kendisinin se¢mesi
onerilmektedir. Boylelikle grup bagkanlari liderlik vasfina sahip ve iyi okuyuculardan olan
ogrencilerden se¢ilmektedir. Yontem Ogrenildikten ve oturduktan sonra diger 6grenciler de sirayla
bagka derslerde grup baskani olmaktadir. Grup baskanlarinin da gruplarini kendileri segmesi gene
onerilmektedir. Boylelikle sevdigi arkadaslarla daha severek ve zevkli ¢aligma yapilmaktadir.

Gruplarin birbirini rahatsiz etmemesi i¢in her grup fisildayarak asamalar1 uygulamaktadir.

Arastirmanin 1.2. alt problemi olan, ‘“Metni herkes sessizce okusun!’’ asamasinin anlamadaki
etkisi nedir? Okunmasi gereken metnin herkes tarafindan oncelikle sessizce okunmasi metni
anlamak i¢in ¢ok 6nemli, ¢iinkii herkesin 6nce kendisinin metinle hasir nesir olmasi, o konu
hakkinda 6n bilgilerini canlandirabilmesi, okudugu metnin hayalini kurabilmesi, metin hakkinda
diistinebilmesi ve metni gorsel olarak da inceleyebilmesi agisindan anlamada etkisi yiiksektir.
Ayrica bu asamada kendi kendine okurken bilmedigi kelimelerin veya yerlerin altin1 ¢izecek vakti
de bu esnada bulabilmektedir. Bunun yani sira 6grenci bu esnada okuma calismasi da yapmis

olmaktadir.

",

Arastirmamin 1.2. alt problemi olan, “Metni sirayla sesli okuyun!” asamasinin metni
anlamadaki etkisi nedir? Bu asamanin ikinci sirada olmas1 metnin anlasilirligi i¢in birgok o agidan

Onemlidir.

e Yavas okuyan Ogrenciler i¢cin bu asama, metni anlama agisindan ¢ok degerlidir. Bu
ogrenciler verilen zaman igerisinde metni bitiremediklerinden metin iizerine yapilan
calismalarda bulunamamaktadirlar. Fakat metin sirayla sesli okundugu i¢in kendi bitiremez
ise de bu asama sayesinde metni arkadaslar1 okurken duydugu i¢in anlama imkanina sahip

olmaktadirlar.

e Cift dilli 6grenciler bazi1 Tiirk harflerini okumakta zorlandiklarindan dolayr dogru

okumakta ve dolayisi ile metni anlamakta giicliik cekmektedirler. Bu 6grenciler sirayla
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okurken aninda yapilan miidahale ile yanlis okunan kelimenin diizeltilmesi sayesinde

metni daha iyi anlamakta ve metin ¢alismalarinda bulunabilmektedirler.

¢ Bunlarin yani sira ¢ift dilli 6grenciler i¢in bu asama sesli okuma c¢alismas1 agisindan da
faydalidir. Bu yontem sayesinde biitiin 6grenciler sesli okuyabilmektedir. Sesli okuma
calismasi metnin anlasilmasi icinde cok onemli bir alisirmadir. Ulke dili Almanca
oldugundan genellikle Ogrenciler Almanca okumakta Tirk¢eyi ya az ya da hig

okumamaktadirlar.

e Bazi 6grenciler metni herkes sessizce okusun asamasinda yas araliklari kiiglik oldugundan
dolay1 istenileni yerine getirmemektedirler. Metni herkes sesli okusun agamasinda metni

biitiin 6grenciler duyarak anlamaktadirlar.

e Klasik bir metot olan herkesin kendi kendine sessizce metni okuyup sorulari
cevaplandirdigl bir yontemde Ogrencilerin hangisinin metni tam olarak okudugu veya
okumadig1 anlagilamamaktadir. Fakat Karsilikli Okuma Yontemi ile biitiin 68rencilerin

grup igerisinde sesli okuduklar1 bilinmektedir.

Arastirmamin 1.2. alt problemi olan,” Anlamadigimz yerleri ve kelimeleri aramizda
konusun!” asamasinin metni anlamadaki etkisi nedir? Cift dilli 6grencilerin okuduklar

metinlerde fazlasiyla bilmedikleri kelimeler ve yerler olabilmektedir.

Yapilan arastirma incelendiginde Almanya’da yasayan Tiirk kokenli 6grenciler i¢in genelde
deyimlerin metni anlamada sorun teskil ettigini ve altinin ¢izildigi gézlemlenmistir. Mesela Aklini
kurcalarken, dere tepe gezerlerken, hayal kiriklig1, her fikre agik olmak, gozlerine inanmamalk, dili
tutulmak, meraktan ¢ildirmak, hiingiir hiingiir aglamak, kas yapayim derken g6z ¢ikarmak, siki
sik1 sarilmak genellikle ¢ogu Ogrenci tarafindan alti bilinmeyen kelimeler olarak ¢izildigi
goriilmektedir. Klasik bir metot olan herkesin kendi kendine metni okuyup sorulari cevaplandirdigi
bir yontemde bilinmeyen bu deyimler veya kelimeler ¢ogunluk itibari ile ifade edilmemekte ve
boylelikle de ne kelime 6grenilmis ne de metin anlasilmis olmaktadir. Bu yiizden de dersi ya
rahatsiz etmekte ya da hicbir sey anlamadan dylece ders boyunca oturmaktadirlar. Karsilikli
Okuma Y 6ntemi’nin bu asamasi ile siiftaki biitiin 6grencilerin grup icerisinde ¢ekinmeden, rahat
bir sekilde bilmedikleri kelimeleri ve yerleri soruldugu goriilmektedir. Bunun yani sira kelimeyi

veya deyimleri bilen 6grencilerin agiklama yaparken 6zgiivenlerinin arttig1 ve bilmenin gururunu
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tagidiklari, gdzlerinin i¢inin giildiigli gézlemlenmektedir. Bu asamada bilmemenin bir eksiklik

olarak degil de bir vazife olarak konusularak kazanca ¢evrildigi goriilmektedir.

Arastirmamin 1.2. alt problemi olan,” Bu metinle ilgili sorular sorun!” asamasinin metni
anlamadaki etkisi nedir? Bu asamanin da metni anlamada etkisi biiyiiktiir, ¢linkii metinle ilgili can
alic1 bilgilerin bu vesile ile eger tam anlagilmadiysa anlasilmasi ve eger anlasildiysa pekismesini
saglamaktadir. Gruptaki herkesin bu agamada ¢ok dikkatli olmas1 gerekmektedir. Hangi sorularin
soruldugu ve hangi sorularin sorulabilecegini takip etmek zorundadirlar. Bu da metnin
anlasilmasini olumlu yonde etkilemektedir. Ayrica bu agsamada 6grenciler gerek 4N 1K sorularini
gerekse de soyut bilgiler iizerine sorular sorarak bir metni daha iyi irdeleyebilmeyi
ogrenebilmektedirler. Bu diizenli bir sekilde yapildiginda 6grencilerin metne farkli bir bakis agis1
ile bakabilmelerine sebebiyet vermektedir. Klasik metotla okumada ¢ogunlukla 6gretmen metin
ile ilgili soru sormakta siiftan bir kisi cevap vermektedir. Karsilikli Okuma Ydntemi’nde ise

siiftaki biitiin ¢ocuklarin soru soru sormasi ve cevap vermesi gerekmektedir.

Arastirmamin 1.2. alt problemi olan, “Bu metnin ne anlattigim soyle!” asamasinin metni
anlamadaki etkisi nedir? Bu metnin ne anlattigin1 sdyle agamasinin metni anlamadaki etkisi
yiiksektir, ¢linkii metinle alakali can alict bilgilerin gruptaki biitiin 6grenciler tarafindan sirayla
tekrar edilmesi metni anlamada gok biiyiik bir rol oynamaktadir. Ogrenciler metinle alakali bilgiler
iizerine ne kadar ¢ok calisma yaparlarsa metni o kadar iyi anlamaktadirlar. Gerek bir 6nceki
asamalarda gerekse bu asamada Ogrenci kimin metinle alakali hangi bilgileri verdigini v daha
hangi bilgilerin verilmesi gerektigini takip etmek zorundadir. Bu da ancak siirekli aktif ve dikkatli
olmakla miimkiindiir. Bu da metni anlamada ¢ok biiyiik bir etkendir. Bu ve diger asamalarin bir
olumlu yani da 6grencinin metni tek basina anlamak zorunda olmamasi grup icerisinde herkesin

metinle alakali 6nemli buldugu kismi dile getirerek anlayabilmesidir.

Egiticinin grup calismasi bittikten sonra geri bildirim almasi ¢ok onemlidir. Ogrencilerin

birbirlerinin hatalarin dile getirdikleri gibi 1y1 ve diizenli ¢alisan 6grencileri de 6vmektedirler.
5. BOLUM
SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde elde edilen literatiir taramasi ve bulgulara dayali olarak sonuglara ve

Onerilere yer verilmistir.
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5.1.Sonug¢

Stirekli gelistirilen ve yenilenen bir egitim sisteminde egiticilerin de bilgilenmesi ve egitilmesi

zorunludur. Nitekim artik klasik metotla 6grenme yerine gorev odakli O6grenme tavsiye

edilmektedir. Bilhassa egitimin kilit noktasi olan okuma becerisinde gorev odakli 6grenme ¢ok

Onemlidir.

Bu c¢alismada okuma becerisinde gorev odakli 6grenme yontemi olan Karsilikli Okuma

Yontemi’nin Almanya Kuzey Ren Vestfalya eyaletinde yasayan ¢ift dilli ilkogretim §grencilerinin

okuma becerisindeki etkisi incelenmistir.

Bu arastirma ile ilgili olarak elde edilen sonuglar asagidaki gibi 6zetlenmektedir.

4 temel beceri Ozellikle ilkokulda 6grenilmesi, oturtulmasi ve gelistirilmesi gereken bir
beceridir. Bunlar dinleme becerisi, konugma becerisi, yazma becerisi ve okuma becerisidir.
Karsiliklt Okuma Y 6ntemi bu 4 temel beceriyi de igermekle beraber bagka bir siirii beceriyi
de beraberinde getirmektedir. Mesela karsilikli okuma yonteminin "Herkes metni sessizce
okusun!" asamasi 6grencilerin okuma becerisini gelistirdigi goriilmektedir. "Metni sirayla
sesli okuyun!" asamasi hem dinleme becerisini hem okuma becerisini ilerletmektedir.
Ayrica" Anlamadiginiz yerleri ve kelimeleri aranizda konusun!"," Bu metinle ilgili sorular
sorun!"," Bu metnin ne anlattigini soyle!" ve "Herkes bu metnin nasil devam edebilecegini
sOylesin!" agamalar1 hem konusma becerisini hem dinleme becerisini gelistirmektedir "
Herkes bu metnin nasil devam edebilecegini sdylesin!" agamasi egitici tarafindan metnine
ve istege gore ,,Herkes bu metnin nasil devam edebilecegini yazsin!" asamasi olarak da

eklenebilmektedir. Bu sekilde de yazma becerisini 6grencilerde gelistirmek miimkiindiir.

Egiticilerin hedeflerinden bir tanesi de 6grencilerin kelime hazinesini gelistirmektir. Bu
bilhassa ¢ift dilli 6grencilerde kelime dagarciklari az oldugu i¢in daha elzem ve 6nemlidir.
Bunu da "Anlamadiginiz yerleri ve kelimeleri aranizda konusun!" agamas: etkin bir egitim
bicimi olan Ogrencilerin  kendi aralarinda akran egitimi yapmak suretiyle

gergeklestirilmistir.
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Arastirmacinin uyguladigi metinler sonucunda 6grencilerin soyut ve kaliplagsmis ifadelerde

zorlandiklar1 goriilmiistiir. Bu noktada daha fazla ¢aligma yapilmasi tavsiye edilmektedir.

Metodun diizenli bir sekilde uygulandikca 6grencilerin 6gretmenden bagimsiz bir sekilde
asamalar1 uyguladiklar1 ve her asamada mesafe kat ettikleri goriilmektedir. Mesela soru
sorma asamasini diizenli yapildik¢a daha seri ve daha anlamli sorulardan olustugu

goriilmektedir.

Karsilikli Okuma Y6ntemi’nin 4 temel becerinin yan sira 6grencideki sosyal becerileri de
gelistirdigi gézlemlenmistir. Bu da grup ¢alismasinda herkesin kendi asamasini yapmasi
ve bir baskasinin asamasin1 saygiyla dinlemesi

ve karsilik vermesi seklinde

gerceklesmektedir.

Bilhassa ikinci dil olarak Tiirk¢e konusan, kelime hazinesi az ve bilissel zekas: da diisiik
olan 6grencilerin Karsilikli Okuma Y 6ntemi’yle asagidaki test sonuglarinda gosterdigi gibi

iyi sonug aldiklart goriilmiistir.

Bu calismada gozlenen ve testten elde edilen sonuglara gore Karsilikli Okuma Yontemi’nin ¢ift

dilli 6grencilerin okuma becerisinde faydali oldugu ve pozitif manada okuma becerisini gelistirdigi

gbzlemlenmistir. Bu asagidaki test sonuglarinda da goriilmektedir.

5.1.1.0grencilerin 7 Soruluk Test Sonuclar

TABLO 3: Ogrencilerin 7 Soruluk Test Sonuglarinin Yiizdelik Oran:

Toplam | Toplam
.. .. Dog %’delik
Ogrenci | Ogrenci | 1.Metin | 2.Metin | 3.Metin | 4.Metin | 5.Metin ogru | Yo’deli
Sa orani orani
yist 1.Test | 2.Test |3.Test |4.Test | S.Test
1 N. 6D 1Y | 7D 6D1Y |6D1Y |4D3Y |35/29D | 82,86 %
2 E.A. 7D 7D 6D1Y |6D1Y 28/26D | 92,86 %
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3 M.1 7D 7D 5D2Y |6D1Y |6D1Y |3531D |88,57 %
4 0. 6D1Y |6D1Y |4D3Y |[5D2Y |[2821D |75%

5 S. 7D 6D1Y | 7D 5D2Y | 28/25D | 89,29 %
6 E.1 7D 5D2Y |5D2Y [5D2Y |6D1Y |35/28D |80 %

7 G. 5D2Y |6D1Y [5D2Y |5D2Y |5D2Y |35/26D | 74,29 %
8 0.S. 5D2Y | 7D 6D1Y |4D3Y |7D 35/29D | 82,86 %
9 Z. 6D 1Y 6D1Y |6D1Y |7D 28/25D | 89,29 %
10 M.2 4D3Y |6D1Y |5D2Y |[6D1Y |7D 35/28D | 80 %

11 I. 5D2Y |6D1Y [5D2Y |4D3Y |6D1Y |35/26D | 74,29 %
12 Al 4D3Y | 7D 7D 6D 1Y | 28/24D | 85,71 %
13 E.2 4D3Y |6D1Y |5D2Y |7D 7D 35/29D | 82,86 %
14 K. 4D3Y |5D2Y |[5D2Y |[3D4Y |6D1Y |35/23D | 6571 %
15 M.3 5D2Y 5D2Y |5SD2Y |6DI1Y |2821D |75%

16 B. 4D3Y |5D2Y |5D2Y [4D3Y |6D1Y |35/24D | 68,57 %
17 A2 6D1Y |6D1Y |7D 6D 1Y | 28/25D | 89,29 %
18 R. 7D 7D 6D1Y |6D1Y |5D2Y |35/31D |88,57 %

Test Sonuclari Degerlendirmesi

Tablo 3’te goriildiigii lizere dgrencilerin okuduklar1 5 metinden sonra metinle alakali ¢6zmiis
olduklar testlerin sonuglar1 verilmektedir. D=dogru Y=yanlis anlamina gelmektedir. Tabloda bazi
boliimler bos bulunmaktadir. Bu bos boliimler 6grencinin okula gelmedigi giinii gdstermektedir.
Testler yediser soruluk testlerden ibarettir. Bes metin de 7 sorudan toplam 35 soru bulunmaktadir.

Ogrencinin gelmedigi giiniin say1sina gore toplam soru sayis1 belirlenmistir. Daha sonra dgrencinin
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¢Ozdiigii toplam soru sayisinda ka¢ dogrusu oldugu hesaplanmistir. Bu da gene tabloda toplam

dogru orani ve yiizdelik olarak belirtilmektedir.

Yukaridaki tablo incelendiginde en yiiksek yiizdelik oraninin % 92,86’1yla evde birinci dil olarak
Tiirk¢e konusan E. A. oldugu goriilmektedir. En diisiik yiizdelik orani ise % 65,71 ile evde birinci
dil olarak Almanca konusan K.’dir. K.’nin annesi Almanya’da dogup biiyiimiis ve ¢ocuklarini
yalniz biiyiitmektedir. Evde agirlikli olarak Almanca konusulmaktadir. Bu yiizden K. nin kelime
hazinesi azdir. Bunun yani sira biligsel zekas1 da diisiikk bir 6grencidir. K.’nin almis oldugu
ortalama aslinda en diisiik olmasina ragmen K. i¢in iyi bir ortalamadir. Bunuda Karsilikli Okuma
Yontemi ile basarmistir. Eger K. metni Karsilikli Okuma Yontemi ile okumayip klasik metot ile
okumus olsaydi: 1. Metni verilen zamanda bitiremeyecekti. 2. Metinde bilmedigi kelimeleri
soramayacak ve dolayisi ile 6grenemeyecekti. 3. Metinle alakali sorular1 cevaplandiramayacakti.
4. Derse katilamadigi i¢in canmi sikilacak ve dersi rahatsiz edecekti. Derste gosterdigi eksik
performans daha sonra notlarina da yansiyacakti, fakat Karsilikli Okuma Yontemi ile biitiin
testlerden almis oldugu dogru orant % 65,71°dir. Buda Karsilikli Okuma Yontemi’nin sadece
Tiirkgesi iyi ve basarili 6grencilerde degil. Tiirkgeyi ikinci dil olarak konusan ve biligsel zekasi

diisiik olan 6grencilerde bile okuma becerisini oldukca olumlu yonde etkiledigini ispatlamaktadir.

Bunun yani sira Karsilikli Okuma Y 6ntemi 6grencilerde diizenli olarak yapildigi i¢in besinci testte
gozle goriiliir bir basan tespit edilmektedir. Bu da Karsilikli Okuma Yontemi’nin ¢ift dilli

ilkogretim dgrencilerinin okuma becerisindeki etkisini biiytik 6lctide yiikselttigini gostermektedir.

Yapilan gozlemlerin ve testlerin sonucunda Karsiliklt Okuma Yo6ntemi’nin gerek bu arastirmada
gerekse de ilgili calismalarda belirtilen aragtirmalarda kendini ispat etmis faydali bir yontem
oldugu kanitlanmaktadir. Bu yontem ilk baglarda egitimcilere asamalari ¢alisma ve oturtma
kisminda zor da gelse yontem oturduktan sonra bir o kadar kolay ve zevkli gegmektedir. Siirekli
yenilenen egitim sisteminde giiniimiizde artik gorev bazli 6grenme yerini edinmistir. Ogrencinin
uygulayarak 6grendigi bu egitim Metoduna Karsilikli Okuma Yontemi tamamen uymaktadir.
Halihazirda Almanya Kuzey-Ren Vestfalya Eyaleti’nde bu yontem {izerine ¢aligmalar siirmektedir.
Mesela su anda okuma ¢aligmasindan sonra 6grencilerin kizma birader goriintiisiinde ve metinle

alakal1 sorular sorularak ilerlemek suretinde bir oyun iiretilmektedirler.
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5.2. Oneriler

Arastirmanin sonuglarima gore gelecekte yapilan calismalar icin asagidaki Oneriler tavsiye

edilmektedir.

e Okuma becerileri hem okulda hem evde beraber desteklenirse 6grenci daha cabuk mesafe
katetmektedir. Bu sebeple okuma becerisi konusunda veliler bilgilendirilmeli ve onlarla

diizenli iletisim halinde olunmalidir.
e Egiticilere diizenli yeni okuma stratejileri lizerine 6zel seminerler diizenlenmelidir.

e Ogrencilere kitap okuma aliskanligini kazanabilmesi i¢in okullarda diizenli araliklarla

okuma etkinlikleri yapilmasi tavsiye edilmelidir.

e Yanlis telaffuz edilen kelimenin anlamayi etkileyeceginden telaffuz caligmalar1 yapilmasi
onerilmelidir. Ozellikle Almanya’da yasayan Tiirk ¢ocuklar: s/z, 1/i, harflerini Alman
alfabesiyle karistirdiklarindan bu harflerin daha ¢ok {istiinde durulmasi tavsiye edilir.
Bununla beraber “g” harfi ¢ogu 6grenci tarafindan yanlis telaffuz edildiginden bu harf ile

de telaffuz ¢alismalar1 tavsiye edilmelidir.

e Okunanin daha etkili bir sekilde anlasilmasi i¢in vurgu, tonlamalar ve noktalama

isaretlerine gore okuma ¢alismalar1 okulda veya evde yapilabilir.

e Karsilikl1 Okuma Y6ntemi’ni tanitip tam olarak oturana kadar 10-15 ders saati hesaplamak

gereklidir.

e [Egiticilere 6grenciler okuma c¢alismasina baslamadan 6nce muhakkak motive ¢aligmalari

yapmalari 6nerilmelidir.
e Ogrencinin yasina ve seviyesine uygun metin secilmelidir.

e Metnin bdliimlerinin gruptaki 6grenci sayist kadar olmasina dikkat edilmelidir. Her boliim

4 ile 6 ciimleden olusabilir.

e Metnin yaz1 karakterleri de 6grencinin okumasini zorlastirmamalidir. Mesela “a” karakteri

ve “L” harfinin kii¢lik harfi 6grencinin okulda 6grendigi sekilde olmasi tavsiye edilmelidir.
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Tiirkce Ogretmenlerinin metni daha iyi anlasilabilmesi i¢in sik sik metinlerde g¢ikan

deyimleri ve atasozlerini Tiirk¢e dersinde islemesi tavsiye edilmelidir.

Egiticilerin okuma metinlerini motive edici bir sekilde renkli ve resimli segmeleri tavsiye

edilmelidir.

Ogrencilere verilen okuma metinlerinin motivasyonu artiracagindan gercek hayatla ve

giincel konularla ilgili olmas1 6nerilmelidir.

Ogrenciler dijital medyay1 ¢ok sevdikleri i¢in okuma metinleri dijital araglarla da

okunabilmelidir.

Metinler segilirken kisa ve biiylik yazili metinlerle baglanilmasi; zaman igerisinde uzun ve

kiiciik yazili metinlere gecis yapilmasi tavsiye edilmelidir.

Bilinmeyen kelimeleri agiklamak icin gruplara sozlik veya iPad yardimci olarak

birakilmalidir.

Karsilikli Okuma Yoéntemi ‘nin Almanca, Hayat Bilgisi, Yabanci Dil ve Ozel Egitim

derslerinde kullanimi 6nerilmelidir.

Eger Ogrenci ileri derecede bir yabanci dil biliyor ise (6rnegin Almanya’daki Tiirk
ogrenciler) metnin daha iyi anlasilabilmesi i¢in, verilen metin arkali 6nlii bir sekilde iki

dilde verilmelidir.

Ogretmen basta dgrencilerle birlikte hareket edip metot oturduke¢a kendini geri ¢ekmesi

tavsiye edilmelidir.

Gruplarda liderlik vasfina sahip ve okumasi iyi olan &grenciler, okumasi iyi olmayan

ogrencilerle kombine edilmelidir.
Grup igerisinde bir bagkan secilmesi nerilmelidir.

Karsilikli Okuma Yontemi kendini ispatlamis bir yontem olsa da siirekli yapildiginda
ogrencilerde bikkinliga sebebiyet verebilmektedir. Ogrencilere siirekli degisik aralarla

degisik okuma yontemleri uygulanmasi dnerilmelidir.
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e Bu calisma Koln ilinde bir ilkokulda, veri toplama araci olarak gozlem , dokiiman analizi
ve istatiksel analizle sinirhidir. Farkli illerde farkli okullarda de farkli siiflarda farklh
kisilerin goriisleriyle degisik calismalar yapilabilir. Mesela tek dilli cocuklarda denenebilir.
Ayrica degisik veri toplama araglar1 kullanilarak c¢ift dilli 6grencilerin okuma becerisini

deki sorunlar1 daha genis ¢er¢evede incelenmelidir.

e Akabindeki test yerine kiiciik odillii yarismalar diizenlenerek Ogrenciler motive

edilmelidir.
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EKLER

Ek.1 Karsilikli Okuma Ydntemi Asama 1

1. Jeder liest leise den Text!

Herkes metni sessizce okusun!
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Ek.2 Karsilikli Okuma Yontemi Asama 2

2. Lest reihum den Text vor!

Metni sirayla sesli okuyun!

<

<
CO(‘C
e ¢ Cce

-
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Ek.3 Karsilikli Okuma Yontemi Asama 3

3. Klirt schwierige Textstellen und Worter!

Anlamadi@imz yerleri ve kelimeleri aramizda konusun!
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Ek.4 Karsilikli Okuma Yontemi Asama 4

4. Stellt Fragen zu dem Text!

Bu metinle ilgili sorular sorun!

281



1JSSAR, 2024, Volume 1, Issue 1, p. 249-3009.

Ek.5 Karsilikli Okuma Yontemi Asama 5

5. Sagt, worum es in dem Text geht!

Bu metnin ne anlattigim soyle!

282



Karsilikli Okumanin Cift Dilli llkogretim Ogrencilerinin Okuma Becerisindeki Etkisi Almanya Ornegi

Ek.6 Karsilikli Okuma Y6ntemi Asama 6

6. Sagt, wie es in dem Text weiter gehen konnte!

Herkes bu metnin nasil devam edebilecegini soylesin!
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Ek.7 Soru Yelpazesi

Fragenfiacher

Soru 2 yelpazesi
@, i:
© o :
@2 Deutsch/Tiirkisch
Almanca/Tiirk¢e
Fragenfacher
O
Soru 2 yelpazesi
@& .
,“ZQ’ 5 2 Deutsch/Tiirkisch
Almanca/Tiirkge
Fragenfacher
O
Soru 2 yelpazesi
@) ¢ .
- O:ZQ, 2] Deutsch/Tiirkisch
Almanca/Tiirk¢ce
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Ek.8 Soru Yelpazesi

O | Wer? Kim?

O Wieso? Neden niye?
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O | Warum? Nicin?

Ek 9 Soru Yelpazesi

O | Weshalb? Neden dolayi?
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O | Wessen? Kimin?
Hangi?
Welche?
Hangisiyle?
O | Mit welchem?
Hangisinden?
Aus Welchem
Wozu? Niye?
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Ek 10 Soru Yelpazesi

O Wer? Kim?
O Wieso? Neden niye?
O Warum? Ni¢in?
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O Wessen? Kimin?
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Ek 11 Soru Yelpazesi

Wessen? Kimin?
Welche? Hangi?

O (Mit welchem? Hangisiyle?
Aus welchem?) Hangisinden?
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O Wozu? Niye?

Ek 13 Soru Yelpazesi

O Wessen? Kimin?
Welche? Hangi?

O (Mit welchem? Hangisiyle?
Aus welchem?) Hangisinden?
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O Wozu? Niye?

Wen? Kimi?

Wem? Kime?

EK 14 Soru Yelpazesi

O Wie? Nasil?

O (Mit) Kiminle?
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Wem?
Wo?
Nerede?
O (Wohin?
nereye? nereden?
Woher?)

O Was?

O Wann?

Ne zaman?
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Ek.15 Grup Bagkani Yardim Karti

1.Jeder liest leise den Text!
Herkes metni sessizce okusun!

2. Lest reihum den Text vor!
Metni sirayla §es|i okuyun!

€ €2 &3

3. Klart schwierige Textstellen und Woérter!
Anlamadiginiz yerleri ve kelimeleri aranizda
konusun!

4. Stellt Fragen zu dem Text!
Bu metinle ilgili sorular sorun!

5. Sagt, worum es in dem Text geht!
Bu metnin ne anlattigini sdyle!

6. Sagt, wie es in dem Text weiter gehen kdnnte!
Herkes bu metnin nasil devam edebilecegini
soylesin!
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Ek: 16

Karsilikli Okuma Yontemi Metin 1

Arkadagin yisi /\ 1\\ e

Iki arkadas ormanda geziye ¢ikmislar. Dere tepe ge-
zerlerken aniden Onlerine bir ay1 ¢ikmus.
gl Biri hemen kagip hizla bir agacin bagina ¢ik-
) /oo """ mig. Oteki kacamamis. Kendini yere atip
jboylu boyunca uzanmis. Olii gibi kimilda-
4 “AJ\LL‘J\- ssmadan yatmis.
¢ (4",  Ay1 yerde yatanin yanina gel-
@ 747 mis. Burnunu uzatmus, basla-
¢ ~mis koklamaya. Zavalli solu-
%f gunu tutmus, cansiz gibi hig bir
yerini oynatmadan Oylece kal-
"‘:g vmis. /V\C/\\\ |
Ay1 bakmis ki cocuktan ses
soluk cikmuiyor, ¢ekip gitmis. Ayinin
uzaklagtigini goren arkadasi, agactan
inip yerde kalanin yanina gelmis:

“Ay1 senin kulagina egilip bir seyler
fisildadi. O sana ne dedi?” diye me-
rakla sormus. Arkadasi: ARQ\\l A

“Ne desin istiyordun ki,” demis.
“Sen sen ol, sikiy1 goriince, seni yari
yolda birakip kacan kimselerle yola
citkma. Onlarla arkadas olma. Boyle-
/ lerine giivenme,” dedi

RO
T OGN
(ix P ’\\‘\—\{( RSN
é@:\\'\i i SN
\v‘ N

\

V

Calisma Kitabu, sayfa 29

36
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Ek: 17 Karsilikli Okuma Y 6ntemi / Metin 1 Soru Kagidi
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By

3

Arkadasin lyisi

Nerede iki arkadas geziye ¢ikmis?

a) Dagida

Ormanda
¢) Denizde
d) Colde

Ay gelince bir arkadas ne yapmis?

@lela agaca gikmig
) Kagmig

¢) Tas atmig
d) Hemen yere uzanmig

ikinci arkadas ayidan nasil kurtulmus?

a) Kagmg

B) Yere uzanmip kimildamanng
c¢) Ayiya bagirmig

d) Agaca trmanmig

. Ayineden gidiyor?

a) Cocuk ¢ok ses gikanyor diye
@ Cocuk hig hareket etmedigi igin
¢) Gocuk bagirdig igin

d) Gocuk agaca giktigi igin

Ayl yere yatan ¢ocuga ne yapmis?

@Kulagma bir sey fisildamig
Onu 1sirmig

¢) Onu koklamis

d) Uzerine oturmug

Ayi gergekten ¢ocugun kulafiina bir sey fisildad mi?

Evet, bir seyler soyledi
b) Hayr, sadece kokladi
¢) Cocuk bagird:

d) Ay1 kagti

. Bu hikayenin ana mesaji nedir?

a) Tehlikeli durumlarda kagmalisin.
b) Arkadaglarini dikkatli segmelisin.
¢) Hayvanlar tehlikelidir.

@Scssiz olmak her zaman ise yarar.
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Ek.18

q

Karsilikli Okuma Y 6ntemi Metin 2

v Melek

~ Arkadasi hastalanan Melek, ona gegmis olsun demek icin evine gitme-
ye karar verdi. Okul cikisi eve ugramadon dogrudan arkadasinin evine
gitti. Yalniz énemli bir seyi unutmustu. Annesine haber vermeyi... Arka-
dasinin gamndo birkac saat kadar kaldi. Sohbet ettiler. lkram edilen siiti
icti, keki yed.

— Melek, arkadasi Cansu'da otururken annesi meraktan cildirmak (ize-
reydi. Her yerde onu aradi. Gidebilecegi her yeri kontrol etti. Ama ony
bulamad:. En sonunda polise haber vermeye karar verd..

Polis merkezine gitti ve durumu anlatt. Hingtr hiingiir agliyordu. Kizina

kétii bir sey olmasindan korkuyordu.

™ Bunlardan habersiz, arkadasi Cansu'dan ayrilan Melek. evine dogru

yola koyuldu. Yolda giderken komsularindan Sevgi teyzeyi gérdii. Sevgi
tegze:

— Melek, kizm, sen nerelerdesin? Annen her yerde seni ariyor, dedi
ve annesini telefonla arayip Melek'in yaninda oldugunu haber verdi.

Annesi, Melek'e cok kizmist. Ama onu gériince sadece ona sk siki
e ——

sarildi. Bir daha habersiz hareket etmemesi gerektigini ona tekrar etti.
Melek. kas yapaym derken g6z cikarmist.

Mine SENOL

coadiiv ik . TORKGECL
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Ek.19 Karsilikli Okuma Yo6ntemi Metin 2 Soru Kagidi

Emirhay

MELEK

I. Melek neden arkadasginin evine gitmeye karar verdi?

a) Yeni bir oyun oynamak igin

\/ b) Ona gegmis olsun demek igin \/
¢) Odev yapmak igin
d) Beraber ders galigmak igin

2. Melek, okul ¢ikisi nereye gitmedi?
a)Eve
V'b) Arkadaginin evine
1 c¢) Okula
d) Parka

3. Melek arkadasinmin evinde ne kadar kald1?

\/ a) Birkag dakika

b) Birkag saat

¢) Tiim giin \/
d) Birkag hafta

4. Melek’in arkadasinin adi nedir?

a) Ayse

\]b) Sevgi \/

c¢) Cansu
d) Mine

5. Melek’in annesi Melek’i bulamayinca ne yapmaya karar verdi?

D a) Uyudu

) Yemek yapti \/
c) Polise haber verdi
d) Aligverige gitti

6. Melek, evine donerken yolda kimi gordii?

a) Arkadag1 Cansu’yu

b Sevgi teyzeyi 7
¢) Ogretmenini
d) Babasini

7. Melek’in annesi, Melek’i goriimce ne yapti?

a) Ona bagirdi

{b) Ona sanld: \/
¢) Onu azarladi
d) Onu eve kilitledi
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Ek.20 Karsilikli Okuma Y6ntemi Metin 3
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https://sonerhoca.net/wp-content/uploads/2022/11/3.-sinif-5-1-1.pdf
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Masal TURKCE

SEHIR FARESI ILE TARLA FARESI

Sehir faresi, arkadosi tarla faresini her zaman tarlaya gi-
derek ziyaret edermis. Ona_konuk olup her gin beraberce
yemeKlerini yerlermis. Bir gtin sehir foresi, arkadasi tarla
faresini yasadigi sehre davet etmis. Sehir faresi o kadar cok
ISh is ki sonunda sehir hayatini pek sevmeyen yoksul
torla faresi; ‘Davete icobet etmek gerekir. Gidip su arka-
dasimin evini ziyaret edeym.” digerek yola kogulmus.! Tarlo

'p,i/\j

faresi yolculugunu tamamloyp da sehir foresinin yasadigr eve ulasinca gézlerine ina-
noamamis. “Ooo, bu ne biiytk bir zenginlik!® digerek_l;g_g_r;eligi_gjzlﬁ_rn_a’n,is. leeri girince
daha bir etklenmis gsrduklerinden. Hele o ziyafet sofrasini gdriince dili tutulmus. Bir
tek kus sty ekskmis sofrada. Guzel yemekler, cesit cesit peynirler ve ckla gelebilecek
™) her yiyecek onlar bekliyormus. Sehir faresi bu g‘z[i; misafirini bas késeye oturtmus. Tam

yemege boslugocoklormls ki, bir qurdlta kopmus

Az sonra bu bUgGk evin bUgUk Kedisi

iceri girmis. Sehir faresi hemen kacip saklanmis. Bunu géren tarla faresi de saklanmus.
Ortaligi kolacan eden kedi bir sire sonra gitmis. Masaya oturmuslar, tekrar bir gurilty
kopmus. Bu defa gelen evin hanimi imis. Neyse ki hemen saklanan farecikleri Gorme-
mis. Ama farecikler cok korkmus, Sehir faresi; “Tehlike gecti, simdi yemegimizi yiyebili-
riz.” diyerek arkadast tarla faresini sofraya davet etmis.| Tarla faresi sofraya oturmadan
kapinin yolunu tutmus. "Bu kadar korku yeter. Benim evim zengin degil ama korkusuzca
ve dzglirce yasiyorum orada. Her an korku icinde zengin yosamaktansa, kendi evimde
b2qlr yasamay tercih ederim.” demis.
Boylece tarla foresi geldigi gibi yosadd yoksul topraklara geri dénmis. Mutlu mesut
yasamaya devam  etmis. Bir daha da kente hic inmemis.

-

302



Karsihkli Okumann Cift Dilli Ilkégretim Ogrencilerinin Okuma Becerisindeki Etkisi Almanya Ornegi

Ek.21 Karsiliklt Okuma Yo6ntemi Metin 3 Soru Kagidi
|~ .
Sorular 0 W] h
e /Q/U FEREs A i
| 5 Sehir faresi neden tarla faresini gehre davet etti?

a) Merakini gidermek igin

b) Arkadasgini zenginligiyle tanistirmak istemesi
ﬁ Birlikte vakit gegirmek igin

A Tarla faresi gehirdeki zenginlik kargisinda nasil bir tepki verdi?
)<a\) Hayrete diisti

b) Korku yagadi

\V/

c) Memnuniyetsizlik belirtti
“ 3. Kedinin ortaya gikmasiyla tarla faresi nasil bir tepki verdi?
_8) Saklanarak guivenligi saglamaya galigti \ /
b) Korkusuzca hareket etti

¢) Kagmaya galisti

4. Tarla faresi, yagam tarzini tercih etme sebebini nasil agikliyor?
)é) Ozgiirligi ve korkusuzlugu tercih ettigini soyledi
b) Sehir yagaminin sikiciigini belirtti

c) Zenginlikte huzur bulamayacagini ifade etti

5. Tarla faresi ne zaman sehirdeki zengin yagam tarzini reddetti?
) a) Yemek davetinde < /
N R) Kedinin ortaya gikmasiyla
c) Eve vardiginda
6. Hikayenin sonunda tarla faresinin tercihi hakkinda ne diistinliyorsunuz?
a) Mantikli ve dogru buluyorum \/

L{’Anlaylsslz ve hatali buluyorum

c) Kararsizim

7. Bu hikaye hangi temel deger ya da ders lzerine kurulmus gibi gériiniyor?
a) Arkadaslik ve sadakat

\1() Ozgiirliik ve giivenlik \/

c) Zenginlik ve rahatlik
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Ek. 22 Karsilikli Okuma Yo6ntemi Metin 4

A\

M. ANLIYORUM, COZUYORUM Malik

INATCI BALKCI
Balikei, oltasini denize atip beklemege koguldu. Bek-

lerken su dolu kovasina bakp kafasini uzgun bir sekilde

saga sola salliyordu. Yine balik Wkalogcmamnstv.ﬁ_‘wl\ 8y
klrrkllgr gozlerinden anlasiliyordu. Hava kararmaya yakin* * —N o

esyolarini toplayp evinin yolunu tuttu. Evde onu esi ve ¥
oglu Ayhan karslad. Aghan, babasini (izgiin gormeye i
dayanamiyordu. Her gun bobasi bos kovayla déniiyordu. [
Babasina sonllp‘?l
- Baba, neden beni dinlemigors&.m'.> Orada balk olmaz. Su cok durgun ve ortam cok
quriltdly. Neden baska olanda balik tutmay denemigorsun?
- Oglum bu konuyu doha énce de_konusmustuk. Yillardir babam ve dedem burada
avlanirdi. Burada balik eksik olmazdf
Ayhan, babasinin bu inadina bir anlam veremiyordu. Babasi yarin yine ayni yere gidip
balk tutmaya calisacakti. Sakin kafayla dustinmeye bosladi. Bir c6zim yolu bulmaliyd.
Ayhan babasinin karsising gecip 'Boboc@m uzun zamandir seninle vakit geciremiyo-
ruz. Yarinini bana oyrir misin?" dedi. Babasi cok sasird. Ayhan, kendisiyle cok zaman
gecirmezdi. Arkadaslari ilg vakit gecirmek doha cok hosuna giderdi. Ayhanin bu istegi
babasinin hosuna gitmistﬂ Kafasini evet der gibi salladi. Sabah oldu ve arabayla disart
gktilar. Ayhan arabay deniz kenanina cekti. Arabadan indiler. Babasi gérdugu man-
_zarg karsisinda sok olmustu. Balkelarla dolu bir alana gelmislerdi. Ayrica kovalar da
balk doluydu. Ayhanin babasi tek bir alanda balik tutmaya calistir icin pisman olmus-
tu. Inadi yuzinden farkl alanlarin varligini gérememisti. O gunden sonra her fikre
ack olmustu. Inadindan da vazgecmesi gerektigini anlamist. | A
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https://sonerhoca.net/3-sinif-okuma-anlama-metni-4-inatci-balikci/

(Erisim tarihi 8.9.2024)
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Ek.23 Karsilikl1 Okuma Yontemi Metin 4 Soru Kagidi 1

Sorular:

1. Yash balikgi eve déndiigiinde onu kimler kargiladi?
a) Annesi

XEsi ve Ayhan

¢) Ayhan'in arkadaslari Vv Z
d) Ayhan ve arkadaslari / :/.:)

2. Ayhan, neye dayanamiyordu? (ﬁ; /’
/

a) Babasinin her giin baliga gitmesine dayanamiyordu.
b) Babasinin onu baliga gétirmemesine dayanamiyordu.
b

X Babasini tizgiin gérmeye dayanamiyordu.

d) Ayhan'in arkadaslarinin onunla oynamamasina dayanamiyordu.

3. Ayhan, babasina neden farkli bir alanda balik tutmayi denemesini
oneriyor?

a) Cunki su ok durgun ve ortam gok gardltaltyda.

b) Clinkil Ayhan'in arkadaslar da orada balik tutuyordu. L/
X{Ci]nkﬂ Ayhan'in babas! her giin bos kovayla déniyordu.

d) Cunki Ayhan, babastyla daha fazla vakit gecirmek istiyordu.

4. Balikgi neden her giin ayni alanda balik tutmaya devam
ediyordu?

a) Clnki Ayhan'in babasi da orada balik tutardi. \/
b) Ciinkii su gok durgun ve ortam gok gurdltalayda.
b(CUnkiJ Ayhan’in babasi inatgiydi.

d) Ciinkli Ayhan'in babasi baska alanlarda balik tutmay denememisti.
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5.Ayhan, babasina hangi 6neride bulundu?
a) Babasinin inadindan vazgecmesini soyledi.

)6) Baska bir alanda balik tutmayi denemesini énerdi.

¢) Babasinin daha fazla vakit gegirmesini istedi. d

d) Babasinin kafasin salladigini gérdu.

6.Ayhan’in babas) hangi manzarayla karsilagti

a) Balikgilarla dolu bir alana gelmisti. Q /

& b) Arabayi deniz kenarina cekti.
}(Ayhan’m babasi kafasini sallad). %
d) Ayhan’in babasi evde Ayhan'i kargiladi.
7. Ayhan’in babasi, Ayhan’in istegini nasil karsiladi?
a) Ayhan'in istegini kabul etti.
)QAyhan’la vakit gegirmeyi tercih etti. \
~ ;:) Ayhan’in arkadaslariyla vakit gegirmesine izin vermedi.

d) Ayhan’in istegini reddetti.
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‘ _A- '
Okuyorum, Anliyorum, Coziiyorum : \Y'U TURKCE

YAGMUR SUYU NEDEN TUZLU DEGIL?
Yagmur cok siddetli

yagyordu. ki samimi ar-
kadas olan Sare ve Cig- U
dem hizla evlerine. dogru
kosuyorlard:. Komsu
olduklari icin okula bir-
likte gidiyor ve okuldan
birlite dontyorlard:. Bu ..z
da arkodaslik baglornin & % ¥
doha kuwetli olmasina |
“\ neden olmustu.
Sore aniden durdu.

Cigdem, arkadasinin durdugunu fark edince kosmaya devam etmedl "Sarenin yonina
dogru gitti. ‘Neden durdun? diye sordu. Sare cevap vermek yerine avucunu acti Yag-
mur damlalarini avucunun icine hapsetti. Sonra da elini agzina gétirtp avucundaki
yagmur sugunun tadina bakt, 'chmur suyu neden tuzlu degil?' dedi. Cigdem de sosir-
di Sarenin séylediklerine. O da yagmur suyunun tadina baktr, Evet, gercekten de tuzlu
degildi. Bu sasirticr olayn nedenini ikisi de bilmigordu. Bir yandan distinip tartisiyorlar,
diger yandan hizli adimlarla yartyorlard:. Sonunda eve vardilar. Cigdem, Bu konuyu
arastiralim ve yarin égrendklerimizi birbirimize anlatalim.” dedVS(ore onaylarcasina kafa
salladi. lkisi de evlerine girip Ustlerini degistiler. Cigdem bilgisayar karsisina gecti, aras-
tirmaya basladi. Okuduklari kargsinda hayrete dustu. Ayrica yeni bilgiler égrenmek onu
~ cok mutlu ediyordu. Internette yozllanlar icinden okumaya baslad..

Deniz ve okyanuslarin tadlart tuzludur. Gunes sinlar sayesinde yerytizindeki sular
buhar olup gékytztine yukselir. Gokyuziinde soguk havayla karslasir ve yerytiziine yag-
mur olarak duser.

Aklina su soru geldi. “Tuzlu olan deniz suyu yagmur olarak déniiyorsa neden yagmur-
' lor da tuzlu degl? Bu soru oklini kurcalarken okudugu yerde cevabini buldu. Giines
sinlart sadece suyu buharlastiryordu. cindeki tuz buharlasmiyor ve gokytiziine yukselmi-
yordu. Ayrica bir deneyden de bahsediyordu. Deneg, heyecanini bir kat doha arttirmist.
Hemen gcpmok |stlgordu Evdeki tencerelerden birini ald:. cini sugla doldurup Ustline de
tuz ekleyip karistirdi. Daha sonra annesinin de yordmiyla ocagin altint yakti. Su kaynar-
ken tencerenin kapagini kapatt. Bir stire sonra kapagin ic ksminda su damlalari oldu-
qunu fork etti. Hemen kasik yardimiyla o damlalardan biraz aldi ve tadina bakti. Bir kez
doha sasrmisti. Tadina baktigi su tuzlu degildi. Deneyi yaptiktan sonra olay daha net
anlamisti. Bir an énce égrendiklerini arkadasina anlatmak icin scbrmlzlcnlgordu/

sonerkeca.net

(Erisim tarihi 8.9.2024)

https://de.scribd.com/document/734619110/COZUM-3-Sinif-Haftalik-Odev-2-Donem-11-Hafta
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ILyars

Yagmur Suyu Neden Tuzlu Degil
Soru 1: Sare ve Gigdem, yagmurun tadini neden merak ediyorlar?

CUnki deniz suyu tuzludur ve yagmurun da tuzlu olup olmadigini 6§renmek
istiyorlar. g /

b) Cunk{ yagmurun kokusunu merak ediyorlar.
c) Cuinki yagmurun rengini gérmek istiyorlar.
Soru 2: Sare ve Gigdem yagmurun tadini 8grenmek icin ne yaparlar?
a) Bir yagmur 6lger kullanirlar.
agmur damlalarini avucunun igine alip tadina bakarlar. &
c¢) Komsularina sorarlar.
Soru 3: Cigdem, yagmurun neden tuzlu olmadigini nereden &grenir?
a) Televizyonda bir belgeselden.
b) Annelerinden. Vv’
/é?' internette arastirma yaparak.
Soru 4: Deniz suyu nasil yagmur olur?
a) Ruzgarin etkisiyle.
b) Giines iginlari sayesinde buharlasir ve sonra yagmur olarak diiger. e
A}( Bulutlarin icinde olusur.
Soru 5: Gigdem hangi deneyi yapar?
W a) Yildizlar gézlemleme deneyi. v
b) Yagmur damlalarinin miktarini lgme deneyi.
}(Tuzlu suyun buharlagsma deneyi.
Soru 6: Gigdem deneyinde suyun igine ne ekler?
a) Seker.
Tuz.
¢) Limon suyu.
Soru 7: Gigdem, deneyin sonucunda ne 6grenir?
a) Deniz suyunun tath oldugunu. \/
Yagmurun tuzlu olmadigini.

¢) Yagmurun renginin mavi oldugunu.
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